PPP Projeto Politico Pedagégico — Centro de Educagao Ambiental de
Parauapebas — CEAP

1. JUSTIFICATIVA

A Partir do final da década de 80, foram criadas, na regido da Serra dos
Carajas, diversas Unidades de Conservacdo, tais como: a Area de Protecdo Ambiental
do Igarapé do Gelado; a Reserva Biologica Tapirapé; a Floresta Nacional Tapirapé
Aquiri, culminando com a criagdo, em 1998 através dos decretos 2.480/1998 e
2.486/1998, respectivamente, a Floresta Nacional Itacaiinas e a Floresta Nacional

Carajas, compondo o hoje denominado Mosaico da Provincia de Carajas.

Este Mosaico de Unidades de Conservacéo abrange parte dos municipios de
Parauapebas, Maraba, Canaa dos Carajas, Ourilandia do Norte, Sdo Félix do Xingu, e
recebe a influéncia sécio - econdmica de municipios como Eldorado dos Carajas,
Curiondpolis, Xinguara, Tucurui, Redengado e outros. A regido do Mosaico € cortada
pelo rio Itacaiunas e margeada na sua parte oeste pelo rio Parauapebas, ambos
afluentes do Rio Tocantins. Regionalmente posiciona-se na mesopotamia dos rios
Tocantins-Araguaia e Xingu, na regidao Sul-Sudeste do Para, porgao oriental da Regiédo

Amazobnica.

A cidade de Parauapebas, que tem aproximadamente 100.000 habitantes e que
fica as margens do rio Parauapebas, tem seus limites urbanos diretamente em contato
com a FLONA Carajas, exercendo influéncias diversas e diretas sobre as unidades do

Mosaico Carajas.

Socio - ambientalmente, a regido € marcada por diversos e complexos
problemas caracterizados pelos conflitos no campo decorrentes de atividades
econdmicas que vao desde o extrativismo florestal, passando pelo garimpo, extragdo
indiscriminada de madeira, agropecuaria de grande e pequeno porte chegando a

grande extragao de minérios e a producgao de Ferro Gusa (LOUREIRO,2002).



A acelerada urbanizagdo da regido imposta pelas exigéncias ideoldgicas do
Regime Militar e pelo modelo econdmico nacional, e os consequentes problemas sécio
ambientais gerados por essa, expds, ao longo das ultimas décadas, a incompeténcia
administrativa de seus governantes. Este fato tem como origem o despreparo e o
desinteresse, destes governantes, em atender as crescentes demandas sociais
provocadas pelo intenso surto migratério que a ela acorreu a partir da década de 80 e
em compreender a necessidade de preservar o imenso patriménio natural que é (foi) a

marca dessa regiao: a Floresta Amazénica (MONTEIRO, 1997).

Todos esses fatos associados deram inicio a um grande processo predatoério de
destruicdo da fauna e da flora regional, culminado com a formagdo do Arco de
Desmatamento da Amazénia Sul Oriental ameagando a extingao das espécies da fauna
e da flora regional. Outra consequéncia foi a formacdo de ambientes urbanos com
elevado estado de degradacao de recentes nucleos populacionais e o agravamento da
deterioragdo dos nucleos antigos. Esses processos estdo ligados a fatores como a
conjuncgao explosiva de culturas provocada pelos surtos migratérios, e a incapacidade e
desinteresse dos governantes em promover uma educagdo que, dentre outros
importantes objetivos educacionais, se volte para a compreensao da importancia da

Natureza da e para a regiao.

A regidao, do municipio de Parauapebas e adjacéncias, do ponto de vista
cultural, social e econdmico é fruto desses episddios. Os valores individuais e coletivos
foram construidos em meio a esses episddios de luta e sobrevivéncia em que os
interesses pessoais se sobrepdem aos coletivos e a necessidade de preservar a
Natureza. Os poderes publicos municipais, estadual e federal, da época, pouco fizeram

para sua reversao, ou por despreparo técnico e moral ou por desinteresse.

Um dos setores da sociedade que mais sofreu estas consequéncias foi o da
educacdo. Tanto o ensino nos niveis fundamental e médio, como as formacdes de
professores sdo negligenciadas pela administracdo publica. Com isso, 0 processo

educacional atinge niveis alarmantes de evaséo e repeténcia. Nao conseguindo discutir



os fendmenos socioambientais da regido, o processo educacional oficial dos municipios

da regido contribui, gradativa e indiretamente, para seu agravamento.

Para se contrapor a esse percurso da formagao educacional e da degradagao
ambiental na regido, urge, no municipio e na regiao, iniciativas diversas, tanto publicas
quanto privadas, que se volte para a formagdo de uma consciéncia, a partir da
educacao formal e ndo formal, que perceba a importancia da preservagao ambiental

para a qualidade de vida.

O Nducleo de Educacao Ambiental (NEAm), do Campus Avancado da UFPA
para a Regidao, com sede em Maraba3, juntamente com a Prefeitura de Parauapebas por
meio das Secretarias de Meio Ambiente e de Educagéo e com o IBAMA / Carajas, vém
propor a implantagdo do Centro de Educagdao Ambiental de Parauapebas — CEAP,
para o desenvolvimento de um amplo Programa de Educagdo Ambiental, para as

Comunidades do Mosaico Carajas, seu entorno e regiao.
2. OBJETIVOS

2.1. GERAL: Implantar um Centro de Educagao Ambiental no Mosaico Carajas e
seu entorno numa parceria IBAMA, Prefeitura Municipal de Parauapebas e
UFPA - CAMPUS MARABA

2.2. ESPECIFICOS

2.2.1. Desenvolver Programas Educacionais Itinerantes de Conscientizagéo
Ambiental para Comunidades regionais particularmente do entorno do
Mosaico Carajas, sensibilizando-os sobre as necessidades de conservar,

proteger e usar de forma adequada os recursos naturais;

2.2.2. Desenvolver um Programa Sistematico de Educacdo Ambiental para a
Terceira Idade na Cidade de Parauapebas visando a formacido de

agentes de protecao do patriménio natural,



2.2.3. Promover atividades de Educacao Ambiental para turmas de alunos de
escolas e instituigdes de ensino superior do municipio e da regido,
visando promover, dentre outros, o conhecimento da nova condigao
estabelecida para a regido apds a transformacéo da mesma em unidade
de conservagdo e sobre as normas de condutas e circulagdo que

deverao ser seguidas;

2.2.4. Formagao Continuada para professores da Educagao Basica e Infantil,
com cursos tedricos e praticos sobre Temas Socioambientais e sobre as
implicagdes e responsabilidades a respeito das unidades de conservagao

do Mosaico Carajas;

2.2.5. Exposigbes com painéis artistico-educativos sobre os problemas
ambientais regionais e mundiais em escolas, igrejas, outros logradouros

publicos e nas comunidades regionais tanto urbanas quanto rurais;

2.2.6. Atividades Integradas artistico-cultural-educacional sobre temas

ambientais;

2.2.7. Organizacéao de eventos culturais, cientificos e escolares sobre a questao

ambiental;
2.2.8. Campanhas Publicas de Conscientizagcédo sobre questdes ambientais;

2.2.9. Integragdo com as demais entidades e instituicbes da regido, voltadas
para a Educagdo Ambiental visando promover a Educagao Ambiental em

Todos os Niveis da educagao formal e nao formal.
3. PRINCIPIOS TEORICOS

Baseamos nossos principios tedricos na concepcido de que o homem se forma

de uma maneira social e histérica. Assim, para que possamos introduzir nossas



discussbes passamos primeiramente a expor 0s principios da concepgao soécio

histérica.
3.1. Concepgéao de sociedade e de ser humano: socio historica

Van de Pol e Van de Pol (1997), nos serve de orientagdo para expormos as
nossas concepgdes de sociedade e de ser humano. Segundo 0s mesmos, 0s
participantes da formagéao social sdo homens histéricos e reais, que contrario a se partir
daquilo que os homens dizem, imaginam ou representam, e tampouco dos homens
pensados, imaginados e representados para assim, chegar nos homens em carne e
0ss0; busca-se os homens realmente ativos, suas vidas reais, expondo-se também o
desenvolvimento dos reflexos ideologicos e dos ecos desse processo de vida. Ou seja,
partimos da formagao do homem no seu agir, (re)pensar, agir, como meio de entender e
intervir na formagdo de uma sociedade. (Marx/Engels, apud Van Der Pol/Van Der Pol
1997:105).

Para a educacdo, isto € muito importante porque o desenvolvimento das
pessoas “dar-se-a em fungdo das caracteristicas do meio social em que vivem”
(Vygotsky, 1984: 64). E parafraseando Brandao, em seu livro “O que € método Paulo
Freire”, podemos também resgatar a ideia do dialogo na formacéo do homem, no ato de
dialogar com a natureza, “Do mesmo modo como o homem depende da natureza para
sobreviver e a natureza depende do homem para ter sentido, os homens dependem
uns dos outros para sobreviverem e darem sentido ao mundo e a si mesmo” (Brandao,

1984, 103)

Assim, uma educacgao que vise contribuir para a formagao do homem e de uma
sociedade, se centra no trabalho como praxis humana, pois “o trabalho do homem ¢é a
sua parte no dialogo (com a natureza) que deveria ser o fundamento de todos os outros
atos humanos” (Ide Ibdt) e “Compreende-se além do momento laborativo — também o
momento existencial” (Kosik apud Van Der Pol, 1997:105). Isto implica a angustia, a

nausea, o medo, a alegria, o riso, a esperanga e assim por diante, abrangendo “todos



os dominios da vida pratica da sociedade” (Mao Tse Tung apud Van Der Pol, 1997:
105).

Esta pratica do dia a dia, que é praxis humana deve, pois s6 assim conseguir
unir o fazer e o saber, a pratica e a teoria, engajando-se, assim, no processo de
transformacdo do mundo. Nao se limitando — como os filésofos — ‘a interpretar o mundo
de diferentes maneiras; o que importa é transforma-lo “(Marx/Engels, apud Van Der
Pol/Van Der Pol 1997:105).

Visa-se entender o homem a partir de uma visao omnilateral, isto €, em todos
os sentidos “ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser
ativo, amar” (Marx/Engels, apud Van Der Pol e Van Der Pol 1997:106). Enfim, deve

visar o homem individual e coletivo, espiritual e material.

A construcdo de uma sociedade (nova) é obra individual e coletiva, € um
trabalho de “inclusao” de todos e jamais de “exclusao”. Requerendo sempre consenso,

organizagao, e principalmente construgao de conhecimento.

E impossivel, porém, pensar uma educacdo que pretenda contribuir com a
transformacao social como instrumento de preparagao do trabalhador na sua luta pela
participacao efetiva na vida econdmica, politica, cultural, ambiental, sem estar vinculada
estritamente a pratica humana. Ela deve se apresentar como forma e método da
reintegracdo do homem no trabalho em oposi¢céo ao trabalho que o dividiu. (Galo apud
Van Der Pol, 1997: 108).

Neste caso, deve unir sua reflexdo, sua construcdo de conhecimento, a vida
pratica e concreta dos seus participantes. Deve tornar-se uma educagao engajada que
se apoia huma base real que é a pratica social dos homens, dando a sua colaboracéo e
contribuicdo especificas, para que estes adquiram uma compreensao aprofundada de

sua pratica e de sua propria vida.



Logo, pensar em uma concepgao de sociedade e de homem é pensar em uma

educacao que deve se centrar em alguns vies:

% Na pratica dos participantes a qual € historica e social e, como tal. O objeto proprio

que deve ser transformado;

% Uma educacdo, que tratando da pratica social como “praxis do homem ou da
mulher”’, ndo se limita a construcdo de conhecimento, apenas, racional, mas visa
construir um conhecimento vivencial, “mexendo” com o todo do homem ou da
mulher, seu modo de sentir, de pensar, de instruir, de viver e de amar. S6 assim, a
transformacao € capaz de atingir a propria estrutura e cultura das pessoas e da

sociedade, rumo ao moderno;

« Uma educacao que, de um lado, seja um instrumento de desmistificagao das ideias
e de todos os fatores externos e internos, em torno da pratica social que impegam a
sua transformacao; de outro, que aponta e oferece os caminhos de solugao, seja no

campo social, econémico e tecnoldgico, seja no campo politico e cultural;

< Em suma, uma educagao que pela integracdo do fazer e do saber participa
ativamente na acdo humana, que transforma a natureza e as relagdes sociais,
tomando, desta maneira, arte do movimento da histéria como processo continuo de
humanizacado e libertacdo dos homens, tanto material como espiritual, tanto

individual como coletivamente. Mais especificamente.

Consoante a isto, Vygotsky defende que o préprio desenvolvimento da inteligéncia
é fruto da convivéncia social, pois, segundo ele, “na auséncia do outro, 0 homem
nao se constréi homem”. A vivéncia em sociedade é que age na transformacgéao do

homem de ser biolégico em ser humano.

Segundo ele, quando nascemos somos dotados apenas de Fungbes

Psicoldgicas Elementares, os reflexos e a atengao involuntaria. O aprendizado cultural



transforma algumas dessas fungdes psicolégicas elementares em Fungbes Psicolégicas

Superiores, tais como a consciéncia, o planejamento e a deliberacéao.

De acordo com Vygotsky as informag¢des do meio nunca sdo recebidas de uma
maneira imediata, mas intermediadas pelas pessoas que nos rodeiam. (Vygotsky,
1987:17)

0 homem constréi o mundo ao seu redor a partir de sua relagdo com o
meio, utilizando-se de sua memoria como meio de dar continuidade as
suas atividades. De acordo com Vygotsky, existem dois tipos de
memodria: a memoria natural, que é imediatista, e a memoria mediada. A
memoria natural surge como consequéncia de uma influéncia direta dos
estimulos externos sobre os seres humanos e é dominante na cultura
dos povos iletrados, caracterizado principalmente por ser imediatista. Ja
a memoria mediada apresenta o signo como elo de ligacdo entre os
estimulos externos e os seres humanos, criando uma nova relagdo mais
complexa do que a simples estimulo-resposta, e agindo sobre o

individuo e ndo sobre o ambiente, contribuindo para o desenvolvimento
das fungées psicolégicas superiores. (Vygotsky, 1988:44-45)

Essa relagdo entre as memodrias descritas por Vygotsky e a acdo do homem
sobre a natureza se fundamenta na razdo de que o homem no seu agir, partir de uma
compreensao de mundo formada a partir das relagées que ele faz com o ambiente
natural e social, a qual ele formaliza enquanto processo de formagao psicologica, de
acordo com a teoria Vygotskyana de memdria natural e memodria mediada,

respectivamente.

Sao estas construgdes mentais que dardo ao homem a condigdo do como lidar
com o0 meio em que vive. Infelizmente, por vivermos numa sociedade capitalista,
caracterizada pela estratificagdo social, em classes antagbnicas, que termina por gerar
conflitos, contradigdes e injusticas sociais de varias naturezas, € mais comum termos
mazelas sociais, que decorrem do modo de producgao capitalista, tornando-se latentes

nas sociedades, especialmente as ndo desenvolvidas.

A grande maioria da populagdo é marginalizada dos beneficios e das riquezas

que sao produzidas no pais, constituindo uma imensa classe de despossuidos, as
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chamadas classes populares de baixa renda, que vivem sob péssimas condi¢cdes de
vida e também, despossuidos de uma educacdo que possa antecipar uma conduta
social e ambiental de modo sustentavel. E em decorréncia desta situacdo, que
encontramos em nossa sociedade amazbnica culturas predatoérias de utilizacdo do
ambiente, pois, estas ndo passam de resquicios de uma ideologia capitalista, no
desenvolvimento econdmico se sobrepde sempre ao ambiente, e este se torna presa

daquele e nunca meio.

Isto pode ser confirmado em varios momentos histéricos de nossa regiao, que
vem desde a entrada dos primeiros europeus em busca das drogas do sertdo,
passando pela exploragdo da borracha, e em tempos mais recentes, durante a ditadura
militar (décadas de 60, 70 e 80) sob o lema “integrar para nao entregar” acarretando em
uma acelerada urbanizagdo da regidao, modelo de desenvolvimento imposto ideoldgicas
deste regime politico e pelo modelo econdmico nacional da época. E em dias mais
atuais os consequentes problemas sociais e ambientais gerados por uma politica
desenvolvimentistas para a regido a partir das exploragdes das riquezas minerais,
expondo, ao longo das ultimas décadas, a incompeténcia administrativa de seus
governantes, o que tem gerado um extrativismo florestal desenfreado e incompetente,
passando pelo trabalho de garimpagem rudimentar, extragdo indiscriminada de
madeira, agropecuaria de grande e pequeno porte chegando a grande extragao de
minérios e a producdo de Ferro Gusa (LOUREIRO,2002), tornando a regido do sul e
sudeste paraense um dos maiores centros siderurgicos do pais, e com este titulo

recebe outro também, o de maior em Problemas socioambientais.
3.2. Concepgéao pedagogica

Baseamos nossas compreensdes pedagogicas especialmente em Vygostsky,
por ser um pensador das condigdes psicolégicas humanas nos processos de ensino
aprendizagem a partir de um contexto histérico e socio - interacionista, ou seja,
considera em suas teorias do desenvolvimento da aprendizagem uma condi¢ao

ontogénica e outra filogénico, na qual o homem aprende a partir de precondigbes
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construidas por seus descendentes em relacbes com o ambiente e os servem de
substrato para as atuais relagcbes com os seres de sua espécie e com 0 meio em que

vive.

Nos reportando a discussao iniciada no capitulo anterior, sobre as memorias
descritas por Vygotsky, podemos entender o processo pelo o qual o ser humano
aprende de modo interacionista. A esta concepcado ele chamara de processo de
mediagao, e segundo ele é feita através de instrumentos que tém como funcgéo “servir
como um condutor da influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele € orientado
externamente; deve necessariamente levar a mudangas nos objetos. Constitui um meio
pelo qual a atividade humana externa ¢é dirigida para o controle e dominio da natureza”.
(Vygotsky, 1988:62)

Outro fator determinante € o signo, que € a formacgao significativa do objeto do
conhecimento pela pessoa que aprende, no qual, o signo, “ndo modifica em nada o
objeto da operacgao psicolégica (objeto pelo qual se manipula e se cria uma imagem
mental). Assim, constitui um meio da atividade interna dirigida para o controle do proprio
individuo; sendo o signo orientado internamente (por relagdes construidas no psiquico).
Essas atividades sao tao diferentes uma da outra, que a natureza dos meios por elas

utilizados n&o pode ser a mesma”. (Vygotsky, 1988:62)

Essa reconstrugdo interna de uma operagado externa, Vygotsky chama de
internalizagcdo. Esse processo de internalizacdo passa por uma série de
transformacdes: uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa é
reconstruida e comega a ocorrer internamente; um processo interpessoal é
transformado num processo intrapessoal, ou seja, relagcdes, primeiramente entre as
pessoas e depois consigo mesmo; a transformacgédo de um processo interpessoal num
processo intrapessoal é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo
do desenvolvimento. (Vygotsky, 1988:62-63-64-65)

Vygotsky assegura que a estrutura que conhecemos, do tipo estimulo resposta,

nao serve para o estudo adequado das formas superiores humanas de comportamento,
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pois, segundo ele, o desenvolvimento € histdrico e por isso deve ter uma metodologia

especifica para experimentacao psicoldgica. (Vygotsky, 1988:69)

O sistema estimulo-resposta torna facil verificar a resposta do sujeito, porém, a
ineficiéncia desse método se mostra sem utilidade quando o objetivo & descobrir os
meios e os métodos utilizados pelos sujeitos para organizar o seu proprio

comportamento. (Vygotsky, 1988:84)

Vygotsky se reporta a Engels para estabelecer dois contrastes de linhas de
pensamento: o naturalismo na analise histérica manifesta-se pela suposicdo de que
somente a natureza afeta os seres humanos e de que somente as condi¢gdes naturais
sdo os determinantes do desenvolvimento historico; e a abordagem dialética, admitindo
a influéncia da natureza sobre o0 homem, afirma que o homem, por sua vez, age sobre a
natureza e cria, através das mudancas provocadas por ele na natureza, novas

condicdes naturais para sua existéncia. (Vygotsky, 1988:69-70)

Diante do exposto até aqui ja da para se conceituar o desenvolvimento. Ele
implica a rejeicdo do ponto de vista comumente aceito de que o desenvolvimento
cognitivo € o resultado de uma acumulacédo gradual de mudancas isoladas. Vygotsky
acreditava que o desenvolvimento da pessoa € um processo dialético complexo
caracterizado pela periodicidade, desigualdade no desenvolvimento de diferentes
funcbes, metamorfose ou transformacdo qualitativa de uma forma em outra,
embricamento de fatores internos e externos, e processos adaptativos que superam os

impedimentos que a crianga encontra. (Vygotsky, 1988:83)

Nestes termos, conceber os principios pedagodgicos implica em uma proposta
que se baseia ndo s6 em uma educagao formal, mas também informal e ndo formal,
pois como podemos observar a educacido se desenvolve em todos os processos dos

acontecimentos da vida humana.

Um exemplo disto pode ser observado na discussao de que o artigo do Frazéo

intitulado “O espacgo geografico e o espago da educacgao infantil’, quando se discute os
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conceitos de pais, estado e municipio, em o ensinar e o aprender se torna dificil, onde o

artigo traz a seguinte exposicao:

Nesta discusséo, percebemos a importancia de reconhecermos que
somos pertencentes a uma dada realidade e nela temos uma fungdo
representativa, como também de percebermos a fungdo representativa
das demais pessoas. E que o perceber a vida (nossa e dos outros), e as
suas fungbes, enquanto seres que pensam e agem animando e
construindo um espaco que é fruto de uma interagdo homem/natureza,
é somente o primeiro passo € o mais importante, para percebermos a
funcdo das coisas e das entidades representativas (como os objetos e
as circunscrigbes territoriais de um povo), ou seja, 0s conceitos
abstratos de Municipio, Estado, Pais, e muitos outros conceitos a se
aprender, ndo poderdo estar dissociados de uma representagcdo do
Espaco de vida ao qual contribuimos para a sua formac¢ao, pois o0s
conceitos ndo sado vazios, pelo contrario, estdo (e sempre deverdo
estar) cheios de nossas vivéncias sociais. Desta forma, aprendé-los, a
partir de sua representatividade para minha vida e de meus
semelhantes é a melhor maneira de conhecé-lo, entendé-lo, e assim,
contribuir para um construto social, pois, as existéncias destes
conceitos, pressupbem e diz respeito, a nossa existéncia, a existéncia
do aluno, a minha existéncia. (FRAZAO, 2000).

Nesta situagdo podemos observar que a aprendizagem se da néao somente na e
para o meio formal, mas também para o meio ndo-formal, o implica dizer que trabalhar
o0 processo de ensino e aprendizagem é trabalhar a vida dos sujeitos da ag&o no
ambiente e isto implica dizer também que este meio é formal (escola) e nao-formal

(cotidiano da vida).

Assim, as implicagbes educacionais do estudo do desenvolvimento e do
aprendizado estdo diretamente ligadas as praticas exercidas dentro e fora da sala de
aula, pois na medida que se compreende como esses dois processos se dao fica mais
facil trabalhar a educacao das pessoas. Dessa forma, necessitamos compreender como
se da a interacdo entre aprendizado e desenvolvimento e para isso destacamos trés

grandes posicdes tedricas a respeito do assunto:

A primeira afirma que desenvolvimento independe do aprendizado; o

aprendizado € considerado um processo puramente externo que nao esta envolvido
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ativamente no desenvolvimento, os ciclos de desenvolvimento precedem os ciclos de

aprendizado. (Vygotsky, 1988:90)

A segunda posigédo traz a visdo de que aprendizado é desenvolvimento, ou
seja, o processo de aprendizado esta completo e inseparavelmente misturado com o
processo de desenvolvimento. O desenvolvimento reduz-se, primariamente, a
acumulacdo de todas as respostas possiveis. Os dois processos ocorrem

simultaneamente. (Vygotsky, 1988:90-91)

E por ultimo, a terceira posi¢ao faz uma combinagao entre as duas anteriores, a
combinagao esta entre dois pontos de vista aparentemente opostos; aparentemente
porque se podem ser combinados n&o sao opostos. Os dois processos que constituem
o desenvolvimento sdo integrantes e mutuamente dependentes; o amplo papel que é

atribuido ao aprendizado no desenvolvimento da crianca. (Vygotsky, 1988:91-92)

Logo, a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, o que realmente se
sabe, e o nivel de desenvolvimento potencial, 0 que se pode alcancar com o auxilio
mediador nas relagdes de ensino e aprendizagem, dependera do que Vygotsky chama
de “Zona de Desenvolvimento Proximal”, a distancia entre o real e o potencial, no qual a
acao da educacgao é possivel como critério de transformagao, pois como ja foi visto os
processos de desenvolvimento ndo coincidem com os processos de aprendizado; o
processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo de
aprendizado é essa diferenca que gera a ZDP. (Vygotsky, 1988:97/102) Vygotsky
esclarece:

aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pbe
em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das

fungbes psicoloégicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas. (Vygotsky, 1988:101)
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Nesta concepgéo de educagdo podemos sonhar com uma educagao propagada
por Paulo Freire em suas diversas discussdes educacionais, na qual podemos citar um
célebre, ja conhecida por todos os educadores que o relava em suas pratica: “O homem
ndo educa ninguém, o homem n&o se educa sozinho, ndés nos educamos mediatizados
pelo o meio em que vivemos” (Freire, Pedagogia do oprimido). Educacao esta que
preza pelo dialogo dialético, na qual o processo de ensino e aprendizagem se da no
meio e ndo no homem, se da na vida ecossistémica em que o ambiente € palco e

publico de nossas agoes.

Logo, o homem precisa sistematizar seus conhecimentos em torno de uma
educacao formal, porém mais do que isto, ele precisa destinar este conhecimento e
todos os outros para a produgao de um bem maior, a sustentabilidade do planeta, sua

casa, sua vida.
4. A SITUAGAO EM NOSSA REGIAO

“O espacgo deve ser considerado como um conjunto indissociavel de que
participam, de um lado, certo arranjo de objetos geograficos, objetos
naturais e objetos sociais, e, de outro, vida que os preenche e anima, ou
seja, a sociedade em movimentos” (SANTOS, 1997:26).

Iremos iniciar a nossa exposicdo da situacdo ambiental enfatizando quatro
pilares do processo de desenvolvimento humano, que consideramos essenciais para
expormos a nossa regido. Pilares estes que influenciaram a ocupacdo do espaco
amazobnico e a formacgao cultural do povo que aqui habita, principalmente no Sul e
Sudeste do Par4, a partir das grandes correntes migratérias que aqui chegaram. Assim
as definiremos como: os ciclos econémicos: da borracha, castanha-do-para; os grandes

projetos; os conflitos sociais decorrentes destes anteriores e a pluralidade de culturas.

Estas consideragdes se fazem necessarias, pois, consideramos que a formagao
de um povo e em consequéncia disto, de uma sociedade levando-se em conta o

processo politico econémico adotado para o desenvolvimento de uma regiéo.
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4 1. Os ciclos econdmicos
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4.1.1. Da borracha

Com o ciclo da borracha, ndo houve na Amazbnia, um processo de
industrializagcdo e nem um ideal de desenvolvimento regional que pudesse
sustenta-las por duradouros tempos, o0 que se viu foi o crescimento de algumas
cidades que se tornaram metrépoles, como € o caso de Manaus no Amazonas
e Belém no Para, dotadas de algumas beneficios civilizatérios. Porém as
mesmas foram fortes atrativos para a formagdo da populagdo local, tanto
emigrantes que aqui ja viviam e em decorréncia da seca dos sertdes cearenses
em 1877, como também os emigrantes nordestinos, que vinham para esta
regiao em busca de melhoria de vida. Outro fator foi a atracdo de empresas

estrangeiras de diferentes nacionalidades que vinham comprar a borracha.

Este ciclo teve sua decadéncia com a entrada de novos fornecedores,
proveniente da Asia, com pregos mais baixos e qualidade garantida, pois
plantavam em forma de monocultura, o que lhes garantia um dinamismo na

colheita, diminuindo o tempo de extracao e distribuigcao.
4.1.2. Da Castanha-do-Para

O ano de 1920 marca o inicio da exploragdo da Castanha-do-Para em
grande escala, coincidindo com a derrocada do 1° ciclo da borracha, o que vem
a propiciar um crescimento populacional notério na regido, assim como o

incremento econdmico.

No comeco, a castanha-do-para foi explorada pelo sistema de extracéo
livre, as terras nao tinham donos, com a valorizagdo do produto, pessoas mais
abonadas, geralmente comerciantes, passaram a contratar e financiar a vida de

castanheiros.
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O ciclo econdbmico da castanha-do-para provocou um povoamento e
ocupacao dos espacos deixados vagos pela queda da borracha, agitando a
vida e aumentando as atividades regionais. Contribui para o surgimento de
diversos vilarejos e teve o seu declinio com a diminuigdo da procura

internacional do produto.
4.1.3. Os grandes projetos

A partir de 1920 e 1930, iniciaram-se as frentes pioneiras agropecuarias
e minerais espontaneas oriundas do Nordeste, intensificadas nas décadas de
1950 e 1960, quando a ocupacdo da Amazébnia tornou-se uma fronteira
agricola, impulsionada por essas frentes (formadas por fazendeiros e

camponeses) que se apossavam das terras num movimento espontaneo.

No final de 1960, com os incentivos e créditos, e programa de
distribuicdo de terras nessa regidao, torna-se um local estratégico,
principalmente numa situacédo de monopdélio da terra para os grandes grupos.
Estas acbes fizeram parte do programa politico do regime militar da época.
(NETO, 1991)

E assim, a partir dos anos 70, o espago da Amazénia tornou-se alvo das
atencgdes nacionais e mundiais, por concentrar a maior diversidade de recursos
naturais do planeta, e o Estado brasileiro toma para si a incumbéncia de um

novo e ordenado devassamento amazonico.

Para direcionar e coordenar os planos e projetos governamentais na
Amazoénia tornou-se necessario estabelecer um programa de emergéncia para
a regido. Criou-se, em 1953, a Superintendéncia do Plano de Valorizagéo
econdmica da Amazénia — SPVEA (no Governo Vargas), transformada (1966)
em Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazdénia — SUDAM (no governo
de Castelo Branco), cuja politica, de carater nacionalista com apoio militar, tinha

como objetivo a demarcacgao de limites da agdo governamental.
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Determinou-se que a faixa de 100 Km as margens de cada rodovia

federal, passaria para a gestdo do Estado. Através dessa estratégia, o Governo

Federal passa a controlar a distribuigado de terras, adquirindo grande poder de

barganha.

“Este processo, a decisdo e participagdo do governo militar do pais sdo
seguramente os maiores responsaveis pela incorporagcdo da Amazdbnia
ao capitalismo mundial (...) E a expropriagdo dos recursos naturais,
minerais, florestais, dos solos, do suor dos trabalhadores, das nacbes
indigenas. Tudo isto feito sem consulta a maioria da populacdo deste
pais” (OLIVEIRA, 1990, p. 15).

Diante da necessidade da reproducdo do capital, o Estado nacional

decidiu transformar a Amazoénia em espaco geopolitico. Através de estratégias

adotadas para a colonizagédo da referida regido, o Estado promoveu a fixagéo

capitalista e a flutuagdo da mao-de-obra vinda principalmente das regides Sul e

Nordeste do Pais.

“Nesse sentido, o governo tem se Uutilizado da colonizagdo como
alternativa de dupla méo de sentido: em primeiro lugar, para criar uma *
valvula de escape’ para a pressado exercida pelos expropriados nas
regides de concentragcdo fundiaria acentuada; e, em segundo lugar,
buscando resolver em médio prazo a escassez de mao-de-obra nas
areas ocupadas pelos grupos econdémicos, de modo a viabilizar seus
projetos”.(OLIVEIRA, 1990, p. 92).

E com estes objetivos que o governo federal, durante a década de 70,

comegou a promover de forma dirigida e intensa a colonizagdo da regiao

amazobnica: E para que tal processo se efetuasse, tornou-se necessario o

investimento direto do Estado. Nao detendo recursos financeiros para estas

operagbes, o governo federal recorreu a empréstimos internacionais para

assegurar a fixagdo das empresas nacionais € multinacionais na Amazoénia, e

como consequéncia, o0 aumento do endividamento externo do Brasil.
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Para direcionar a reorganizagdo do espago na Amazébnia, o Estado
brasileiro priorizou o modelo de desenvolvimento econdmico baseado nos
“grandes projetos” associados principalmente ao capital japonés, criando areas
estratégicas com tecnologia avangadas com o Projeto Ferro Carajas (PFC) da
Companhia Vale do Rio Doce — CVRD.

“Esta empresa, nascida no seio do acordo militar entre o Brasil e 0s
Estados Unidos, quase sempre controlada por militares, tem atuado
principalmente nos setores de pesquisa, produgdo e transporte de
minério, sobretudo do ferro (...) Sua estratégia tem sido aquela de
associar-se com multinacionais nos grandes projetos, de modo a passat,
para o pais, uma espécie de ‘ar nacional’ a empreendimentos que, na

realidade, visam atender as necessidades dos paises industrializados
capitalistas”.(OLIVEIRA, 1990, p. 47).

Em 1966, foi descoberto o manganés na Serra do Sereno e, logo em
seguida (1967), a “descoberta” da jazida de minério de ferro na Serra dos

Carajas, no Sudeste do Para.

Para realizar a exploragao e exportagcdo de 20 bilhées (OLIVEIRA, 1990)
de toneladas de minério de ferro existente em Carajas, a CVRD dependia do
Estado no que concerne a construgédo das instalagdes do projeto. Esse apoio
era de fundamental importancia para a concretizagdo das obras vinculadas ao

projeto.

Devido a grande quantia de capital a ser adquirida para a realizagao de
infra-estrutura de que seria criada, e visando atrair empréstimos de bancos
estrangeiros, o Estado resolveu ampliar o Projeto Ferro (PFC), criando o

Programa Grande Carajas (PGC).

Criado pelo governo brasileiro em 1980, o PGC abrange os Estados do
Para, Maranhéo, e Tocantins, ou seja, a Amazénia Oriental, sendo “a primeira
area a ser povoada na expansdo recente da fronteira, tendo como eixo a
penetracao a rodovia Belém — Brasilia”. (BECKER, 1990).
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Todo este complexo regional constitui o denominado Sistema Norte da
CVRD. Segundo Oliveira, “o Programa Grande Carajas € uma espécie de

grande plano do Estado Militar para a Amazénia Oriental”.

Para a ampliacdo do PGC, além da construgdao da Estrada de Ferro
Carajas e do porto de Itaqui na Ponta da Madeira (MA), foi construida a
Hidrelétrica de Tucurui para fornecer energia elétrica ao PGC, acarretando mais
uma vez o aumento da divida externa, e ao mesmo tempo os impactos sécio

ambientais na regido de Tucurui.

Segundo PINTO (2000, p. 01), quando foi inaugurada a hidrelétrica no
final de 1984,
‘ja havia absorvido o equivalente a 5,5 bilhbes de ddlares de
investimento direto para ser construida. Mas o governo brasileiro,
responsavel tunico pela obra, ja havia pago até aquele momento, outros
dois bilhbées de ddlares de juros vencidos durante a construgdo (...)

Estima-se que o custo final do projeto ja tenha ultrapassado 10 bilhbes
de ddlares’.

As comunidades que viviam nestes locais ao serem transferidas para
outras areas, passam a conviver com diversidades socio ambientais, portanto,

perdem até a prépria identidade.

A colonizacgao oficial na Amazonia foi conduzida por um sistema de redes
de integragao nacional: redes de comunicagao e de transportes, impulsionando
a ocorréncia de uma populacéao flutuante que passou a se locomover com mais

frequéncia e maior rapidez facilitando a reorganizagao desse espaco.

Entre os projetos destacam-se: o PIN (Programa de Integragao
Nacional), composto por uma rede hierarquizada de nucleos urbanos:

Ruroépolis, Agropolis e Agrovilas, acentuando o urbanismo rural.

O PIC (Projeto Integrado de Colonizagéo), assentamentos encarregados

pelo INCRA na organizagao territorial, infra estrutura fisica, administragdo e
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titularidade; promovendo geralmente de forma indireta, a assisténcia técnica,
saude (...) a habitagcdo rural, o armazenamento e a comercializacdo da
producao (OLIVEIRA, 1990).

Segundo BECKER (7990, p. 32), os projetos iniciais do tipo PIC
localizaram-se as margens da rodovia Transamazénica (PA) e em Rondénia
(BECKER, p. 33),

“F sob a égide do INCRA, criado em 1970, com a finalidade de
promover, executar e controlar a reforma agréaria, que se monta todo um

esquema de colonizacdo em larga escala para a maior por¢do do
espacgo nacional, a Amazénia’.

Com a construgéo da rodovia Transamazonica e da PA-70 (atual Br 222),
a cidade de Maraba, sudeste do Para, teve o seu espago urbano
redimensionado em fungdo da mobilidade social, e inseriu-se na nova dinamica

do espago amazdnico.

O espaco urbano de Maraba, a partir da década de 70, tornou-se centro
receptor de mao-de-obra barata, para contribuir com a formagao de fronteira e
compor o cenario das agdes governamentais, que se propagam por meio de
articulagao e fragmentacao espacial, com objetivos de atender aos interesses

dos grupos dominantes, e a exploragcéo dos recursos minerais na regiao.

Durante a década de 80, ocorreu um inchago populacional no Municipio
devido a descoberta da jazida de ouro em Serra Pelada (1979) e a construgéo
de infraestrutura (ferrovia, barragem de hidrelétrica de Tucurui e a ponte
rodoferroviaria sobre o rio Tocantins) para a implantacdo do PFC — Projeto

Ferro Carajas.

Trabalhadores rurais sem-terra, desempregados, garimpeiros,

madeireiros entre outros, chegaram a Maraba em grandes levas na expectativa
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de emprego ou enriquecimento facil, contribuindo para que houvesse um

crescimento rapido e desordenado no Municipio.

Através da interagdo dos grupos dominantes, Maraba teve seu espago
urbano redimensionado, pois “em maio de 1988, foram desmembrados de
Maraba mais de 26 mil quildbmetros quadrados, criando assim 0os municipios de
Curionopolis e Parauapebas (...) Além disso, deixou de receber a maior fatia do
Imposto  Unico de Minerais (IUM), que a CVRD passou a pagar a
Parauapebas”. (MATOS, 1996).

4 .1.4. Os conflitos sociais

Sendo a fronteira também definida como um local de conflitos, a
organizacao espacial de Maraba tem sua origem a partir de lutas de classes,
ora pela sobrevivéncia, ora pela moradia, ou ainda pelo acesso ao poder na

conquista do territério.

O Estado do Par4, principalmente esta regido vem sendo historicamente
marcada e reconhecida nacionalmente pelos graves e variados conflitos:
agrarios, indigenas, entre outros. O que tem influenciado consideravelmente na

formacéo cultural da nossa populagao.

A partir da década de 70, o Governo brasileiro comegou a investir
pesadamente na ocupagdao da Amazébnia, principalmente nesta parte do Sul e
Sudeste do Para, regido de expressiva concentragdo de riquezas minerais e
naturais. Para poder explorar essas riquezas o Governo construiu estradas
(transamazoénica), hidrelétrica, e financiou a implementacdo de Grandes
Projetos para explorar as riquezas na regido existentes (Projetos Ferro Carajas)
e incentivou a vinda para a regido de grandes econémicos e pecuaristas do Sul
e Sudeste do Brasil (Financiados com recursos federais e subsidiados e

administrados pela SUDAM). Especialmente quanto vinda deste ultimo grupo



citado, o objetivo era implantar a agropecuaria nas terras ocupadas ha décadas
por pequenos agricultores da regiao e tribos indigenas que viviam basicamente

do extrativismo, da castanha e de outras riquezas naturais.

Esta iniciativa do Governo Federal de trazer investimentos com o intuito
de desenvolver esta regiao trouxe uma série de implicagcbes gerando muitas
mudangas no modo de vida dos agricultores e indigenas que aqui ja habitavam
e também das massas que foram incentivadas a vir povoar esta regiao,

motivadas por promessas fabulosas do governo Federal.

Estes conflitos nos mostram caracteristicas bem claras de uma regido
que cresceu e desenvolveu de forma desordenada, aumentando cada vez mais
a disparidade social, que representa o perfil de uma regiao violenta contribuindo
para que seja reconhecida de maneira vergonhosa, porém, apesar de todos os
percalgos, procedentes destas anomalias, o Sul e Sudeste do Para, ainda hoje
continua sendo um local de enorme atragao para pessoas dos diversos estados

do Pais que migram para ca em busca de uma vida melhor.

4.2. Apluralidade cultural
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“As culturas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo das suas
histérias, na construgdo de suas formas de subsisténcia, na organizacdo
da vida social e politica, nas suas relagbes com o meio e com outros

grupos, na produgéo de conhecimentos, etc.” (PCN’S, 1997:20).

Nossa regido possui uma diversidade cultural muito grande, resultante das
diversas herangas culturais aqui existentes, o que oferece informagdes que
contribui para a formagédo de novas formas de pensar, de agir, de alimentar-se, de

vestir-se e etc.
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A questdo que envolve a pluralidade cultural dentro da sociedade, requer
uma analise bastante profunda, no que diz respeito a compreensao das culturas
constituintes dessa sociedade, pois a grande miscigenagao existente na regiao,
nos leva a perceber que ha uma identidade bastante diferenciada da populacao
local em virtude da gama de culturas advindas, com cada ser (social) que aqui
habita trazido de outras regides do pais. Isto nos leva a refletir sobre a valorizagao
e respeito que deve ser trabalhado em cada cidaddo para que haja uma
compreensao da cultura do préximo, bem como uma reciprocidade de experiéncias
e construcdes de relagdes que possam viabilizar uma convivéncia satisfatoria e

harmoniosa entre todos que aqui chegam e convivem.

Diante dessa realidade aqui exposta, cabe-nos refletir sobre a pratica
educativa dentro de toda sociedade, pratica esta que deve estar voltada ao
respeito e compreensao destas diferencas culturais que fazem de cada pessoa um
ser. E para se compreender esta diversidade étnica e cultural é preciso buscar
fontes tedricas e metodoldgicas que explicitem, ou nos ajudam a explicitar, suas
relagcbes, suas desigualdades socio-econdmicas, na tentativa de apontarmos
transformagdes necessarias, criando a possibilidade de trabalhar com a sintese do
diverso, a jungao dessa variedade de culturas, na constru¢ao de uma identidade

Regional, que represente toda a riqueza cultural aqui existente.

4.3. Acriacido das unidades de conservagao e suas implicacdes

Diante do exposto e nos apegando mais aos acontecimentos atuais, em
especial as regides as quais Parauapebas exerce uma certa influéncia, podemos
salientar ainda a criagdo das Unidades de Conservagéao da Serra dos Carajas e

suas consequéncias na sociedade local.

As Unidades de Conservagdo existem desde 1989 com a criacdo da Area
de Protecdo Ambiental (APA) do Igarapé Gelado pelo Decreto 97.718/1989, da
Reserva Biolégica (REBIO) Tapirapé pelo Decreto 97.719/1989, da Floresta
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Nacional (FLONA) Tapirapé-Aquiri,pelo Decreto 97720/1989, posteriormente em
1998 a FLONA Itacaiunas pelo Decreto 2.480/1998 e a FLONA Carajas pelo
Decreto 2.486/1998. Todas essas unidades compdem o chamado Mosaico da

Provincia Mineral de Carajas.

No imaginario da populagdo regional, a area do Mosaico pertence a
Companhia Vale do Rio Doce sendo por esta denominada de “area da Vale”. Este
tratamento é decorrente de toda a histdéria da mesma, da descoberta de minério,
no final da década de 60, a exploracédo deste nos dias atuais, caracterizada por um

tratamento pouco respeitoso com a mesma.

No inicio, a Companhia Meridional e, posteriormente, a CVRD, tanto no
seu periodo de empresa estatal quanto agora como empresa privatizada. Para as
pessoas da regido, esta area € aquele local onde poucas pessoas podem entrar,
onde o seu acesso € controlado pela CVRD e sé é permitido a funcionarios desta
companhia, aqueles de empreiteiras por esta contratada e a convidados da

mesma, 0 que, na pratica, exclui a grande maioria da populagéo da regiao.

Com a definicao legal desta micro-regido como Unidades de Conservagao
acima mencionadas, e a partir do estabelecido no art. 17 da lei N° 9985/2000, que
regulamenta o art. 225 da Constituicao Federal, e que institui o Sistema Nacional
de Unidades de Conservacao da Natureza — SNUC, ficou mais claro que estas sao
areas da unido, destinadas a conservagdo ambiental. Desta forma, em algumas
delas pode se desenvolver outras atividades que ndao apenas a mineracgao,

abertas, de forma controlada, a populagao.

Concomitante a isto, ja foi falado em linhas anteriores, do processo de
colonizagdo da regido amazobnica e isto também €& um dos fatores que vem
prejudicando o desenvolvimento da regido a partir de uma concepcéao de que a
natureza e suas riquezas sao importantes para a nossa sobrevivéncia. Ou melhor,
a cultura da populagédo que habita esta regido pouco desenvolve uma educagédo de

conservacao do ambiente natural, com o intuito de preservar a relagdao de
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interdependéncia necessaria a coexisténcia dos elementos bidtico e abidtico que

aqui existem.

Assim, torna-se comum a pratica de culturas baseada em realidades
distintas a essa regido e que vem tornando a antropizacdo do ambiente natural a
cada ano maior, o que pode gerar, num futuro bem préximo, uma catastrofe na
sustentabilidade do ecossistema amazbnico. Praticas como a criagdo bovina,
depredagao das madeiras de lei, plantagcdes de monoculturas, enfim, praticas de
desenvolvimento econdmico sem levar em consideragdo as condigdes ambientais

locais.

Somos sabedores que estas praticas sdo condizentes com um todo
sistémico mundial econdmico, ao qual nossa regido a cada dia se torna ainda mais
atrelada e nisto que reside a necessidade da mudanga de paradigma da
concepgao de desenvolvimento, pois ndo queremos ser suicidas, e como Martins
bel salienta em seu artigo:

Estudos referentes ao meio ambiente apontam para o fato de que a
intensa intervengcdo humana sobre o meio tende a reduzir tanto a
possibilidade de se manter estavel e de se regenerar, quanto a de
prossequir a evolugédo dos ecossistemas, devido as sucessivas praticas
de exploragéo predatodria. A esse respeito, Duarte (1983:12) adverte que
caso essa exploragdo unilateral seja acima dos limites da capacidade de
regeneragdo dos ecossistemas, ha a possibilidade de ruptura dos

mesmos, com conseqlientes impactos no ecossistema humano.(Martins,
1999)

E é isto que faz necessario trabalhar a educagao, a educacdo ambiental,
com o intuito de melhorar a relagdo Homem, Sociedade e Natureza, ja um tanto
deteriorado na regido, desenvolvendo um programa amplo de Educagdo Ambiental
para trazer, ou levar ao conhecimento da populagédo em geral e, especificamente, a
estudantil, todas as implicagdes sdcio-ambientais caracteristicas da area, de forma

a contribuir para a construgado de uma consciéncia ecoldgica na regido. Pois:
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Nos udltimos séculos, um modelo de civilizagdo se impés trazendo o
desenvolvimento urbano-industrial como forma de organizagdo do
trabalho ao lado da mecanizacdo da agricultura e a urbanizagéo, como
processo de concentracdo populacional nas cidades. Como
consequéncia , sistemas inteiros de vida vegetal e animal sdo tirados de
seu equilibrio... e a riqueza gerada por esse modelo econémico ndo
impede o crescimento da miséria e da fome por se pautar numa politica
de concentragdo de renda. (Martins, 1999)

Fazendo assim, concernente a relagao sociedade/ambiente, pois a prépria
sobrevivéncia da humanidade comecga a ser posta em risco, por ter se persistido

no modelo exploratorio vigente (Ide, ibdt).

4.4. A necessidade de uma educacgao para o ambiente

O processo de ocupacdo da Amazbnia se transformou num processo de
destruicdo da mesma, implicando no desequilibrio sécio-ambiental existente, como
também sem perspectiva de geragcdo de uma relagdo entre homem/natureza, ndo
s6 no que diz respeito ao resguardo da integridade fisico-biologico de ambas as
partes, mais principalmente numa possivel co-interagdo harménica que garanta a
sobrevivéncia e a continuidade das vidas dos diversos seres terrestre, que se

interdependem.

O homem em sua posicdo de dominagao territorial vem subjugando o
meio ao seu redor as suas necessidades mais imediatas e principalmente as
necessidades ideologicamente criadas pelo sistema capitalista. Essas
necessidades vém sendo transmitidas e desenvolvidas pelos sistemas escolares
de ensinos através da construcéo de Curriculos pedagdgicos, e até na falta destes,
que englobam desde o ensino normal, fundamental, médio e superior, até as

estruturas de formacgao dos professores.

Nesse sentido faz-se necessario que se comece a construir uma

educacao que subsidie uma forma de pensamento consideravel ao meio ambiente
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em que se vive, como parte indissociavel da vida humana, do qual todos somos

parte e que por isso, praticas que o agridem, sao praticas que nos agridem.

Isso se torna necessario devido as atuais constru¢gdes do pensamento
humano, que através da escola, de seus curriculos escolares, se propagam em
grande escala movido pela a légica do capital, que desvincula a agéo e reflexdo do
homem de suas responsabilidades com meio em que vivem, e quando a reacdes
comecam a afetar a vida dos seres vivos diretamente, sempre sdo tomadas
atitudes paliativas, como reciclar, conscientizar acerca do problema atual, investir
em tecnologia que diminuam as agressodes, ou seja, se esquivam de ir a raiz do

problema, que considera as agressées ao meio ambiente como agressdes a vida.

E desta forma, buscar através da educacdo da civilizagdo uma nova
construcdo do modo de pensar o meio ambiente, estando este inserido nas
praticas e reflexdes das civilizagdes, se tornando de fundamental importancia na

construcao da forma de pensar da sociedade.

Assim, romper com uma educagédo conteudistica, memorativa, como
Freire diz, “educagao bancaria” (FREIRE, 1987), que torna a educagcdo em
educacdo pragmatica, que elege 0 consumismo, a usura, 0 economicismo como
principal objetivo das acdes e reflexdes humanas; que fragmentando, dividindo o
conhecimento, tornado-o disciplinar e individualista desvinculam a constru¢do do
pensamento interdisciplinar e intencional, desta forma o conhecimento
verdadeiramente se constitui. Nesse sentido, se torna necessario desenvolver uma
educacgao conscientizadora, que propicie a formacao de “ser humano” e ndo de ser
objeto do capital, ser sujeito de suas acdes e reflexdes e nao ser instrumentos,
pecas da industria do capital, propiciando um repensar nas bases curriculares
desenvolvidas nas escolas e previamente definidas em seus projetos politicos

pedagdgicos, trazendo uma nova maneira de pensar o curriculo.

E nisto que se funda a necessaria idéia de se desenvolver uma educacéo

ambiental direcionada ao sistema de ensino, que por ser uma rede formal de
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educacao na qual os sujeitos sdo e estdo colocados a disposi¢céo, € o principal
meio de se fundar uma transformacado do pensamento da sociedade na qual se
quer construir, ndo s6 protegendo, mas enriquecendo a educagdo ambiental e
colocando as discussdes socio-ambientais como “pano de fundo”, como finalidade
de uma educacgao que preza pela vida no planeta e que coloca, num patamar de
prioridades o sujeito social, enquanto capaz de pensar, refletirr os seus
conhecimentos e construi los indissociaveis do processo de interdependéncia da
biosfera terrestre, pois, assim a educagdo ambiental tera sentido contribuindo para
enriquecer o ambiente educacional, propiciando a construgdo do conhecimento por

meio de uma atuacéao ativa e critica .

E isto também nos faz objetivar uma interferéncia na construgao curricular
das instituigdes de ensino, que sado desenvolvidos em suas praticas diarias e

especialmente que estdo presentes em suas propostas politico pedagdgica.

O curriculo torna-se importante para nds, pois o compreendemos como
um artefato importante na construcédo do conhecimento e como tal, pode vir a ser
utilizado, como o foi no século XIX nos EUA, no intuito de garantir o controle e a
homogeneizagdo do pensamento e do comportamento social (Moreira e Silva
1995,10). Neste sentido, torna-se também um instrumento libertador quando se
leva em conta em seu bojo a preocupagao com a questao histérico-social, com as
relagbes de poder, ideologia e cultura subentendidas no curriculo; preocupando-se
em entender, em descobrir a quem ele serve e em criar maneiras de fazé-lo servir
aos desprivilegiados. Dando um novo enfoque, convencionado a sociologia do
curriculo. Dando a este uma nova forma de construgcao social, onde o que impera
nao é o revezamento de valores dicotdbmicos e sim as suas interacbes na

construgao do novo. (Coelho e Frazao, 2000).

Logo, uma educacado ambiental deve possui primordialmente um curriculo
e para trabalhar este curriculo, de forma que ele nao seja reforgador da ordem

atual, € necessario que se forme educadores capazes de analisa-lo criticamente a
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fim de que se perceba a quem ele serve; e se formule agcdes a partir deste que
sirva também a classe oprimida, pois, ndo se pode negar, nem rejeita que
curriculos impregnados de ideologias sdo presentes no nosso dia-a-dia. curriculo
voltado para suas intengcbdes socio-ambientais, pois somos sabedores de que o
curriculo nada mais € do que um instrumento de ideologia que favorece a quem o

constroi, a suas ideologias.

Aqui se funda uma das acgbes do programa CEAP em trabalhar a
formagdo continuada dos professores do municipio, ja que, a partir de duas
premissas: a formagao profissional destes educadores e a necessidade de uma

visao interdisciplinar dos conhecimentos.

Quando falamos sobre a formacado dos educadores que aqui habitam e
ajudam a construir a forma do pensar da sociedade, se percebe que na maior
parte destes emerge em suas praticas pedagogicas a falta de uma
contextualizacdo de seus conhecimentos académicos a nossa realidade, ou seja,
percebe-se que os professores necessitam de uma visao mais ampla e esclarecida
sobre a Amazbnia e seus problemas, que possam construir em suas aulas

conhecimentos condizentes a uma sociedade amazonica.

De acordo com Henrique Leff (2002) a interdisciplinaridade surgiu como
uma necessidade pratica de articulagdo dos conhecimentos no lidar com as
complexidades da realidade, da qual constitui um dos efeitos ideolégicos mais
importantes sobre o atual desenvolvimento das ciéncias, justamente por
apresentar-se como o fundamento de uma articulagédo tedrica. Desta forma, os
fendbmenos nao sao captados a partir do objeto tedrico de uma disciplina cientifica,

mas surgem da integragao das partes constitutivas de um todo visivel.

E importante saber, que nem sempre os nossos educadores tém
consciéncia de seu papel transformador. Por isso, a necessidade de se favorecer o
aprimoramento da pratica docente, principalmente que nela estdo envolvidas

questdes multiculturais. Assim, concebe-se que o curriculo na formagao docente



devera centrar-se em torno das categorias conhecimento, linguagem, historia,
cultura, ideologia, poder e principalmente ambiental, a fim de que através delas se
possa melhor entender como os individuos, grupos e seus ambientes s&o
oprimidos em dinamicas relacionadas ao desenvolvimento econdmico. Por isso, é
que o curriculo é considerado um terreno de conflitos, pois jamais uma cultura sera
transmitida e absorvida passivamente por ele e sim criada e recriado nas relacées
ativas que nele ocorrem. Isto quer dizer que a cultura se faz no dia-a-dia escolar e

da sociedade, através da interagao dos diferentes.

5. PROCESSO OPERACIONAL

O que vem primeiro? O jardim (cidade) ou o jardineiro? E o jardineiro. O
que é um jardineiro? E alguém que sonha com um jardim antes que o
Jardim exista. Um jardim, assim, ndo comeg¢a com dez mil atos. Comega
com um unico sonho. O jardim comega na cabega das pessoas. Comeca
com o pensamento. Se o povo ndo sonhar com jardins, os jardins ndo
sdo criados. E os que por ventura existem logo se transformaram em
lixo. Nao ha jardim que resista aos predadores. Predadores dos jardins
s&o os seres humanos que ngo pensam jardins. (Rubem Alves, 2002)

A construgcédo de uma sociedade comeca pela idealizacdo de um sonho, esse
sonho s6 conseguira ser realizado a educagao é o primeiro e mais importante meio para
tal pretensdao. Rubem Alves em seu livro “Conversas sobre politica’(2002), faz uma
pergunta aos governantes: “As senhoras e senhores prefeitos ja pensaram que, mais
importante que as dez mil coisas administrativas que podem ser feitas, a sua tarefa
essencial é fazer o povo pensar? Que o essencial € educar?” , e isto se faz necessario
quando nos propomos a intervir em uma dada realidade, de modo a transforma-la
tentando fazé-lo um todo em que o homem e o meio possam coexistir, numa relacao de

interdependéncia consciente, sensivel e educada.

Uma educacdo Ambiental voltada para a nossa realidade se faz necessaria,

ainda que tardia. Um Centro de Educacao Ambiental se faz necessario. Precisamos
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aprender com o0 meio em que vivemos. Precisamos construir uma sociedade
Amazbnica, com sua cultura, seu desenvolvimento econémico, seu conhecimento
cientifico, prezando por uma inter-relagcdo mutua e responsavel pela vida que nos viver

a cada dia, a cada geragéo.

Rubem Alves em um outro livro (Entre a ciéncia e a Sapiéncia: o dilema da
educacéo), discute a necessidade de se ser sabio nas decisdes sociais, afirma que
precisamos sonhar mais com o futuro da vida em sociedade e menos com uma ciéncia
gue nao se questiona a diregdo que segue. Enfatiza que esta € a que gera o pesadelo
que atormenta: “o deserto (...) € assim que as florestas sdo destruidas, os rios se
transforma em esgotos de fezes e veneno, o ar se enche de gases, 0s campos se
cobrem de lixo (...)” (Rubem Alves, 2001). Educar é uma arte de ir além do
conscientizar, do sensibilizar, € tornar possivel atingir-se um conhecimento e através

deste um saber, um saber ambiental, que é o que somos.

No contexto social e econdbmico descrito nos capitulos anteriores, sobre a
regido na qual vivemos, podemos entender que o processo de transformagdo desta

realidade deve comecar pela educacgéo.

Assim, um Centro de Educagdo Ambiental surge com os objetivos de
desenvolver Programas Educacionais conscientizagdo Ambiental para comunidades
regionais particularmente do entorno do Mosaico Carajas, sensibilizando-os sobre as
necessidades de conservar, proteger e usar de forma adequada os recursos naturais;
desenvolver um Programa Sistematico de Educagdao Ambiental para a Terceira Idade
visando a formagao de agentes de protecdo do patriménio natural, promover atividades
de Educacado Ambiental para educacdo formal visando promover, dentre outros, o
conhecimento da nova condicao estabelecida para a regido apos a transformacao da
mesma em unidade de conservagao e sobre as normas de condutas e circulagdo que
deverao ser seguidas; formagao Continuada para professores da Educacao Basica e

Infantil.
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Além de desenvolver dentro da educagdo nao-formal atividades Integradas
artistico-cultural-educacional sobre temas ambientais; eventos sobre o ambiente;
campanhas Publicas de Conscientizagao sobre questdes ambientais; integragcdo com as

demais entidades e instituicbes da regido, voltadas para a Educagdo Ambiental.

Isto porque acreditamos que uma intervengado na sociedade deve comecar e
terminar na e pela educagédo, logo, agcbes educativas que visem a conservagédo do
ambiente, dentro da formalidade e da n&do formalidade, sdo estratégias importantes e
indispensaveis, quando se quer atingir uma educagéo inovadora na sociedade, quando
se quer atingir a construcdo de um todo ambiental que conjugue saber,
responsabilidade e competéncia. Estes sdao os objetivos de nossa proposta de

educacédo ambiental voltada para o ensino e a pesquisa na regido.

Assim, para que possamos atingir estes objetivos estruturamos nosso
planejamento a partir de algumas agbes, que s&o iniciais, flexiveis e sujeitas a
aplicagdes, a partir dos instrumentos avaliativos do Projeto do Centro e estdo assim

definidos:

a. AESCOLA VAI A FLORESTA NACIONAL DOS CARAJAS
i. Visa o desenvolvimento de atividades de Educagdo Ambiental na Floresta
Nacional dos Carajas, para turmas de alunos das escolas da regiao.
b. EDUCACAO AMBIENTAL PARA PROFESSORES DO ENSINO BASICO
i. Visa a execugdo de um Programa de Formagdo Continuada com o
desenvolvimento de cursos tedricos e praticos sobre Metodologia da Educagao
Ambiental e temas Socioambientais, para professores do Ensino Basico da
Regido.
c. JOVEM AMBIENTALISTA.
i. Tem o objetivo de introduzir jovens do Ensino Médio, no estudo sistematico de
questdes ambientais a partir de simples e pequenos projetos de pesquisa, com a

orientagao da equipe docente do CEAP
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ii. Requer o estabelecimento de um Programa de Bolsa de Estudos, ofertado pela
PMP, como incentivo aos estudantes carentes, pela qual o estudante se
compromete a dedicar 3 horas diarias de estudo no CEAP

d. EDUCACAO AMBIENTAL PARA AS COMUNIDADES RURAIS E URBANAS

i. Tem o objetivo de desenvolver Atos Culturais (palestras e oficinas de conteudo
didatico-cientifico e atividades artisticas), em temas ambientais, para
Comunidades Rurais, Centros Comunitarios e equivalentes na zona urbana.

e. FACULDADE DE EDUCACAO AMBIENTAL PARAA 32 IDADE

i. Visa a formacdo de Ambientalistas da Terceira Idade a partir do desenvolvimento
de um programa de estudos tedricos sistematizados e atividades praticas,
voltados para as questdes ambientais, em um periodo de 4 semestres.

f. PROJETO CURUPIRA

i. Tem o objetivo de desenvolver o cadastramento / mapeamento de
monumentos ambientais, abertura de trilhas ecolégicas para a pratica de
Educacdo Ambiental e a sinalizagdo ambiental da FLONA Carajas. G.
EVENTOS, CAMPANHAS E OUTROS:

ii. A serem desenvolvidas em datas comemorativas, relacionadas ao ambiente,
como a semana do meio ambiente, dia da arvore, da agua, da consciéncia
ecoldgica. Além de eventos oportunos, como palestras, seminarios, oficinas; a
serem realizadas em diversos ambientes sempre que houver necessidade

ambiental.

6. MEIOS AVALIATIVOS DO CENTRO

Meio pelo qual o Centro podera avaliar suas atividades, analisando os
resultados dos diversos trabalhos desenvolvidos. Assim, a cada atividade desenvolvida,
sera feito uma estratégia avaliativa (a ser descrita no préoximo capitulo), além de nos
propormos a cada ano, realizarmos, com a participacao de representantes dos meios

atingidos pela proposta do Centro e pessoas interessadas pela tematica, uma avaliagao
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sobre o Centro de Educacdo Ambiental de Parauapebas, seus principios e acoes,

através de uma mesa redonda.

Com relacdo a este item, meios avaliativos do centro e a partir do que foi
exposto anteriormente, podemos ainda acrescentar que esta tem como objetivo de
fazermos, posteriormente uma autoavaliagdo sobre as nossas intengdes no projeto e os
resultados atingidos, podendo, a partir disso, elencamos o que realmente deu certo e 0
que nao deu, assim, podermos intervir na proposta do projeto, revendo suas agoes e
até mesmo suas propostas tedrico e metodologico. O que nos remetera a um novo
momento de estudos, discussdes e propostas. Bem como, a re-escrita do nosso Projeto

Politico Pedagdgico.

Acreditamos que desta maneira conseguiremos ser fiéis as nossas pretensodes
atitudinais, que estdo pautadas na atividade humana a partir de uma relagao
sécio-historica, na qual a dialética do agir, refletir, agir. Estando desta forma, abertos,
conscientemente, a novas decisdes educacionais através de nossa historia até entao

desenvolvida e das relagcdes sociais que vivenciamos.

7. PRINCIPIOS METODOLOGICO
7.1 Principios

O trabalho educacional a ser desenvolvido neste projeto partira da visdo que
concebe a Natureza como um sistema integrado por individuos organicos e

elementos fisicos inter-relacionados e interdependentes.

Tendo em vista que a diversidade e a complexidade dos processos que
intervém na problematica ambiental propdem a necessidade de integrar diversos
campos do conhecimento cientifico e técnico para seu diagnéstico, a compreenséo
do problema ambiental, nesta proposta, € vista como um ponto de convergéncia de

diferentes saberes do conhecimento cientifico. Concordando com Leff (2002),
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segundo o qual as praticas interdisciplinares, sdo necessarias para o diagnostico
da articulacdo dos efeitos gerados pela convergéncia de fenébmenos naturais, de
fatores tecnoldgicos, de mecanismos econdmicos e de condigbes politicas e

institucionais sobre a problematica ambiental.

Do ponto de vista psicopedagdgico, adotar-se-a o principio construtivista
que compreende a aprendizagem como uma construgéo do individuo, de natureza
dinamica e interativa, mediada pelo meio sociocultural em que este se desenvolve,
ou seja, fruto da relagdo individuo — ambiente social e ndo social (Schnetzler,
1992; Matui, 1995; Grossi, 2000; Lourdes & Gongalves, 2005).

Do ponto de vista politico-pedagdgico adota-se a perspectiva da Educacéo
Ambiental Critica cuja concepgao se propde, segundo, Guimaraes (2004), desvelar
os embates entre forgas sociais por hegemonia para que, numa compreensao
complexa do real, se instrumentalize os atores sociais para intervir na realidade.
Para este autor a Educacdo Ambiental Critica tem como objetivo propiciar um
processo educativo em que estejamos, educandos e educadores, nos formando e
contribuindo, pelo exercicio da cidadania ativa, na transformacédo da grave crise

socioambiental (Guimaraes,
2004; Carvalho, 2004)

A concepgéo a ser adotada pela Escola Ambiental assume, ainda, que a
Educacdo Ambiental, para a formagcdo de uma consciéncia ecolégica, deve estar
voltada ndo apenas para o enfoque do conteudo especifico, mas, também, para
um enfoque necessario que, segundo Griin(2004), busque a avaliagao dos valores
humanos ético-socio-ambientais vigentes, objetivando a construgdo de novos
valores que permitam uma relacdo Homem-Sociedade-Natureza que aponte para

um futuro saudavel para a vida.

O trabalho educativo partira também do principio que o ambiente

educacional de aprendizagem sobre a Natureza e seus processos, deve ser
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aquele em que as condigdes ambientais possam ser postas diretamente em

contato com o estudante.
7.2 - Atividades e Procedimentos

O CEAP desenvolvera suas atividades de ensino e pesquisa através da
execugcdo de Programas de Educacdo Ambiental conduzidos por sua equipe de

professores.
7.3 - Programas de Educacdo Ambiental Planejados
FORMACAO CONTINUADA

Constara de cursos de Educacao Ambiental para professores do Ensino
Basico, ofertados alternada e continuamente, sobre temas ambientais, buscando
sempre desenvolver propostas de abordagens de ensino sobre a natureza que

possam ser aplicadas, pelo professor(a) as suas turmas de trabalho escolar.

O Curso, intitulado de Formagao Continuada de Professores do ensino
basico em Educacdo Ambiental, sera ofertado, em carater experimental duas
vezes ao ano, durante os meses de recesso escolar (janeiro e julho), totalizando 6
cursos, com carga horaria de 10 h cada, divididas em 90 h de aulas tedricas e 60 h
de aulas praticas, totalizando 900 horas/aula. Sendo que esta € uma proposta sem
tempo programada de término, porém com necessarias adequagoes, que serao

feitas a cada trés anos mediante avaliagao previamente estabelecida pelo Centro.

Neste sentido, o curso de formacédo continuada em educagao ambiental
para professores do ensino basico se pautara em trés Mddulos que estdo assim

estruturados curricularmente:



DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DA EDUCACAO AMBIENTAL
PROFs: NEAm / UFPA e IBAMA / FLONA Carajas CARGA HORARIA: 45 HORAS 1-
EMENTA:

Fundamentos da Educacdo Ambiental: O Meio Ambiente e as Vertentes da Educacéao

Ambiental no Brasil e no Mundo. Histéria, Filosofia e Metodologia da Educagao
Ambiental. A Educacdo e a Educagdo Ambiental. A Educacdo e as Condicbes

Ambientais no Planeta.

2- PROGRAMA
a. Fundamentos da Educagdo Ambiental:
i. ARelacdo Homem x Ambiente
ii. As Fontes Epistemoldgicas da Nogao de Ambiente
- Os pensamentos que regem a relagcdo Homem x Sociedade x Ambiente
iii. Etica Antropocéntrica e Educacdo Ambiental
- Quais os principios éticos que regem a relagdo homem x sociedade x
ambiente
iv. As Vertentes da Educacdo Ambiental
- Escola, Curriculo e Pratica Ambiental
v. A Metodologia Ambiental e Impactos Ambientais
- Discurso da Sustentabilidade e Educagao Ambiental
- A Escola e a Educacdo Ambiental: a Pratica docente
vi. A Politica ambiental e a Educacdo Ambiental

vii. O Ambiente Regional e a Educacdo Ambiental viii. Seminarios de Avaliagdo
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3 - CRONOGRAMA DE AULAS (planejado)

AULA'

Atividades/topicos

1° DIA

-Apresentagao do Curso

- Elaboracgao de texto: “Ambiente e Educacédo: o que € Educacdo Ambiental
para mim”; - Leitura Complementar Extra-Sala?

- Leitura em voz alta dos textos produzidos e debate
- Debate sobre Meio Ambiente e Educacao Ambiental e a Minha Pratica Docente

2° DIA

- Leitura do Texto “As Fontes da Educacdo Ambiental e a Etica Antropocéntrica de Natureza”®
- Debate

- Filme: “O Ponto de Mutagdao” Debate
- Documentario Filhos de Gaia Debate

3° DIA

- Leitura do Texto “ As Trés Ecologias”*
- Debate e/ou produgao de texto

- Documentario: Como alimentar o Mundo Debate
- Leitura p/ Seminario Tendéncias em Educagao Ambiental

4° DIA

- Seminario
- Como Ensinar Educagdo ambiental de que depende?
- Quais sao as Bases de Minha Pratica Docente?

- O que & Educacgdo Ambiental® - Educacdo Ambiental e Legislagao®

5° DIA

- Excursao: O Ambiente Regional Eldorado

- Excursao: O Ambiente Regional Serra Pelada

6° DIA

- Excursao: O Ambiente Regional Canaa

- Exposicao - O Ambiente Regional: o Quadro Atual - Debate: “O Texto Produzido na 12 Aula” - Avaliagao do
Maodulo
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Il Médulo: O DESENVOLVIMENTO SOCIOAMBIENTAL E PROBLEMAS REGIONALIS.

Professores: Marco Anténio Moreira (IBAMA) e Raimundo Gomes (UFPA);

Desenvolvimento S6cio Ambiental e Problemas Regionais

CH: 45 Horas

1-EMENTA:

O Desenvolvimento Social, Econémico e Cultural da Amazonia Oriental no Mundo.
2-PROGRAMA

Fundamentos do Desenvolvimento Social e Econdmico -Ecodesenvolvimento e

Desenvolvimento Sustentavel. -O Modelo de Desenvolvimento aplicado no Brasil e na

Amazobnia.

Brasil Colbnia e a Europa

O Extrativismo e o Mercantilismo

Agricultura, Industria, Comércio e o Mundo

A Ocupacao da Amazoénia Oriental

Periodo Colonial

Periodo Borracha

A Belém Brasilia e o inicio do Desflorestamento
A Mineragao e os Grandes Projetos

A Estrutura Fundiaria e Social da Amazénia Oriental e as Unidades de Conservacao.
A Urbanizacéo Ribeirinha e os indios

Pecuaria e Violéncia no Campo

Mineracao e o Inchago Urbano
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AMAZONIA:Meio Ambiente e Desenvolvimento Agricola,Alfredo Kingo Oyama Homma, EMBRAPA, Brasilia, 1998

DATA TOPICOS ATIVIDADES /
PROVIDENCIAS
12 DIA Mosaico Carajas e atividades econdmicas desenvolvidas, e Impactos ambientais em Apresentacao do slide
Parauapebas. Mosaico Carajas;
+ Leitura de debate do texto “O Desenvolvimento brasileiro: desqualificagao...”; e, Leitura e debate.
2°DIA | * Entrega dos textos complementares do Seminario do dia 25/03.
3 DIA | Leitura de debate do texto “O desenvolvimento: visao global”. Leitura e debate.
* Apresentacao do filme “Um dia depois de amanha”
i Leitura e debate do texto “O discurso da sustentabilidade”; e, & Leitura e debate.
4° DIA ~ - < o p
Apresentagcdo do documentario: Exploragao Mineral.
5° DIA | & Leitura e debate do texto “O discurso da sustentabilidade”. Leitura e debate.
i Apresentagcao do Seminario em grupo com o tema “Plano de Manejo da Flona 5 grupos com 7 pessoas
Carajas’ no maximo.
6° DIA | -Textos complementares:
Caso Haiti; e

Gestéao de Florestas Publicas.
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III MODULO: CRONOGRAMA DE ATIVIDADES DE CAMPO

DATA/TURNO

TOPICO

ATIVIDADES / PROVIDENCIAS

1° DIA-MANHA

- Projetos Ambientais da SEMMA e a Educacdo Ambiental;
- As Unidades de Conservacao; e, - A Pratica da Educacgao
Ambiental: e os Programas do CEAP.

- Exposi¢do pelo Secretario de MA e Técnicos da
SEMMA dos projetos ambientais planejados e
desenvolvidos pela SEMMA para o municipio seguido
de debate; - Exposicdo pelo Secretario de Educagao
sobre o Projeto de Educacdo Ambiental; - Exposi¢ao
pelo IBAMA; e,

- Exposi¢ao pelo NEAm / UFPA.

1° DIA - TARDE

- Estagio de Tratamento de Agua; - Estagdo de Tratamento de
Esgoto; e,
- Verificar o Sistema de Esgoto Urbano.

- A partir das 14 horas visitas técnicas as estacdes de
tratamento de dgua da cidade, com uma exposigdo pelos
técnicos que 14 trabalham de suas operagdes; e,

- Providenciar contato prévio com os responsaveis pelas
ETA’s.

2° DIA-MANHA

- Mineragao, Impactos e Conservacao.

- Visita técnica ao Grupo CVRD;

- Exposigao sobre as atividades de mineragao
da empresa na regido; e, - Visita ao patio de
producdo mineral e contencao de rejeitos.

2° DIA-TARDE

- Medidas de Contengdo da CVRD.

- Visita técnica ao Grupo CVRD; e,

- Visitas técnicas aos programas ambientais de conservacao e
preservacao, ao Nucleo urbano e aos locais de Tratamento de
aguas e esgoto € de destino dos residuos solidos.

3° DIA-MANHA

- O Micro Bioma de Savana Metalofila.

- Analise ambiental da Clareira N1 para efeito de Educagao
Ambiental Escolar e outras.

3° DIA-TARDE

- A Transi¢ao Savana — Floresta e o Rio Itacaiunas.

- Analise ambiental do trecho que vai da clareira de N1 até o
rio Itacaitnas e estudo das possibilidades para programas de
educacdo ambiental entre o trecho.
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Obs. Providenciar alimentacio adequada a
dinamica de trabalho.

4° DIA-MANHA

- O Lixao, o Ambiente Urbano e a FLONA Carajas.

- Analise da situa¢do ambiental da cidade, da localizacdo do
Lixdo e sua interagcdo com o vale norte do Rio Parauapebas.

Obs. Providenciar alimentacdo adequada a

dinamica de trabalho.
O almogo sera na Vilinha ou Vila Sangao.

4° DIA-TARDE

- O Processo de Antropizagao na APA do Igarapé do Gelado e
Adjacéncias.

- Andlise ambiental tendo em vista os impactos gerados pelo
processo de colonizagdo e antropizagdo da area e a pratica de
educacao ambiental do “Corte 7" a represa do igarapé do
Gelado e Geladinho.

5° DIA-MANHA | - O Ambiente da Escola. - Analise das condi¢des ambientais das escolas do municipio.
5° DIA-TARDE |- Projeto de Pratica de Educagdo Ambiental para |- Projeto de Educacdo Ambiental a ser elaborado pela
Desenvolvimento pelo CEAP. Escola/Turma para habilitagdo ao Programa “A Escola vai a
FLONA”; e,
- Proposta/Sugestdo de Projeto ou atividade de Educacdo
Ambiental a ser desenvolvido pelo CEAP.
5° DIA-TARDE [ Noite Cultural. Antiga chacara da Vale.

6° DIA-MANHA

Idem ao 31/03 Tarde

Idem ao 31/03 Tarde

6° DIA-TARDE

Avaliacdo, Planejamento e Encerramento.

- Avaliagdo do Modulo e planejamento de trabalhos pelo
CEAP.
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Il - AESCOLA VAI A FLONA:

Educacdo Ambiental Escolar para turmas (classes/séries) de alunos das
escolas da regido. Esta atividade sera desenvolvida em ambientes ao ar livre (FLONA
Carajas e seu entorno) e versara sobre o estudo das caracteristicas e processos
naturais e avaliagdo dos impactos da agdo humana no ambiente original e atual,
empregando-se palestras, observagdes, entrevistas, registros escrito e visual,
atividades ludicas e recreativas como o desenvolvimento de trilhas, acampamentos
ecoldgicos, jogos e dramatizacbes. Uma vez que observamos que a maior parte da
populagdo da regido desconhece a realidade da Flona dos Carajas, pois sempre

foram excluidos de conhecé-la.

Esclarecemos que este programa é parte precedida da atividade anterior,
formacédo continuada de professores em educagdo ambiental, uma vez que soO
poderao participar das atividades deste programa os alunos que tiverem como
docente previamente formado no programa anterior. Além disto, sera necessario que
o docente juntamente com sua turma/alunos apresente ao Centro de Educagéo um
projeto voltado para educagcado ambiental envolvendo a escola e seu entorno, bem

como, iniciar a aplicacdo do mesmo.

Apods as etapas de apresentacao e inicio das atividades, serdo ministradas
pelo Centro de Educagao, palestras sobre as tematicas: Educacdo Ambiental e ética
ambiental, Floresta Nacional dos Carajas e O que é o Centro de Educagdo Ambiental
de Parauapebas, com o intuito de podermos favorecer, em linhas gerais e de maneira
prévia uma pré-condicdo aos mesmos sobre o que é a Flona de Carajas e o que

possui nela, bem como devemos observa-la, conhecé-la e trata-la.

Inicialmente planeja-se que a cada dia, de 22 a 42 feira, serdao atendidas 2
turmas, uma pela manha e outra pela tarde, num total de 6 turmas semanais e 24 no

més. Um total, mais ou menos de 960 alunos por més. Esta atividade empregara
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palestras com audio visuais, atividades ludicas e recreativas e o desenvolvimento de

trilhas e acampamentos ecoldgicos, jogos e dramatizagdes.

[l - PROGRAMA JOVEM AMBIENTALISTA

Atividade voltada para a formagdo ambientalista de jovens de escolas da
regido, para o estudo dos processos naturais. Constardo de desenvolvimento de
pequenos Projetos de Estudo Ambientais, a ser desenvolvido em periodos
semestrais, para adolescentes em situacdo de risco social que frequentam o ensino
meédio (o Jovem Ambientalista), sob a orientacdo de um membro da equipe de

professores-orientadores do CEAP.

Este programa visara atender inicialmente 25 (vinte e cinco) jovens do
ensino médio, que receberam uma bolsa no valor de R$100,00 (cem reais), como
apoio nas praticas educativas desenvolvidas no Centro. Esta politica tera como
principio retirar os jovens do risco social ao mesmo tempo em que complemente a

sua educacao cientifica.

Estudo Floristico da Savana Metalofila Do N1 Flona Carajas.
Autora: Marcia Regina da Silva Bezerra; Augusto Amorim (CEAP).

Tempo previsto para execugdo: 1 ano.

Levantamento da fauna ribeirinha do rio Parauapebas e suas inter-relacoes.
Autora: Ricardo Matos e Gilmara Patrice Batista. (CEAP).

Tempo previsto para execucgao: 1 ano.
Educacao ambiental para o ambiente urbano: uma alfabetizacédo do olhar.

Autor: Marcos Frazao (CEAP).

Tempo previsto: 1 ano.
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IV - EDUCAGCAO AMBIENTAL COMUNITARIA:

Um programa ainda em fase de construgdo, por novo, dependendo
principalmente da participagcdo da comunidade na formulagcédo de suas diretrizes, mas
possuira em linhas gerais a existéncia de palestras e oficinas de manejo ambiental
sobre a relacdo sociedade — Natureza, para comunidades rurais e urbanas. Estas
atividades desenvolver-se-d0 junto a essas comunidades, nas localidades onde as

mesmas se instalam ou desenvolvem as suas atividades.
V - EDUCACAO AMBIENTAL PARA A TERCEIRA IDADE:

Curso de formacédo de Ambientalistas para cidadaos de idade superior a 60
anos, conhecida no meio académico como faculdades livres. Ainda esta em fase de

estudo da sua viabilidade, por isso ainda necessita de maiores planejamentos.

VI - PROJETO CURUPIRA:

Visa promover o cadastramento / mapeamento de monumentos ambientais,
abertura de trilhas ecoldgicas para a pratica de Educagcdo Ambiental e a sinalizagéo
ambiental da FLONA Carajas.

Sera destinado aos jovens do ensino fundamental e médio da regido, com o

proposito futuro de se formar guias turisticos na regiao.

Este programa contara com o apoio do corpo de bombeiros nas praticas
educativas de primeiros socorros teoria de rapel, escalagem, combate a incéndio e
IBAMA nas praticas ambientalistas e de conhecimento da regido. Sua duragéo e o

numero de participantes sdo indeterminados.
VIl - PROGRAMA DE EVENTOS NAO-FORMAIS.

Constarao de simpésios técnico-politico-cientificos, exposi¢cdes educativas,

eventos artistico-culturais, campanhas educativas publicas e outras. Sdo os eventos
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constitutivos da educagao ambiental formal e nao-formal, visando-se chegar as mais

distantes dos grupos sociais da regido de modo extensivo e constante.

Sua acao se pautara em principios pré-agendados, tanto pelo Centro como

por pessoas e entidades interessados da sociedade.

8 — FONTE DE RECURSOS.
O CEAP tera como fonte de recursos:
8.1 - O Orcamento do Municipio de Parauapebas;
8.2 - Recursos da UFPA ;

8.3 - Captacgéao através de Projetos apresentados a 6rgaos financiadores;
8.4 - Parcerias com instituicées privadas, governamentais e ong’s;

8.5 - Doagoes.

I —EQUIPAMENTOS NECESSARIOS:

QUANT. ITEM 1.1

06 COMPUTADOR DE MESA - ultima geragao, HD80; Gravador de DVD,
mem 256, LCDmon.

02 DATA SHOW — 2000 LUMENS

02 COMPUTADOR TIPO "LAPTOP"

01 DVD GRAVADOR

01 VIDEO GRAVADOR

02 CAIXA DE SOM AMPLIFICADA

02 MICROFONES S/ FIO

40 BINOCULOS

04 GPS

01 IMPRESSORA JATO DE TINTA

01 IMPRESSORA LASER

02 MAQUINA FOTOGRAFICA 5.0 MP
01 FILMADORA
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01 HUB 8 PORTAS
04 APARELHO DE AR CONDICIONADO 15000BTU’s
ITEM 1.2

01 VEICULO UTILITARIO TIPO CAMINHONETE 4X4 DIESEL

01 VEICULO UTILITARIO TIPO VAN — DIESEL — 4 Pas

01 ONIBUS TURISMO C/ SISTEMA AUDIO- VIDEO - 50 pas
II - MATERIAL DE CONSUMO:
QUANT. ITEM 2.1

4 LAMPADAS P/ DATA SHOW

40 RESMAS DE PAPEL A4

100 PAPEL P/ IMPRESSAO DE FOTOS

2 CD’s VIRGENS REGRAVAVEL- PILHA C/ 50

40 DISCO DVD VIRGEM REGRAVAVEL — UNIDADES

40 CARTUCHO DE TINTA P&B

40 CARTUCHO DE TINTA COL

20 TONER PARA IMPRESSORA

40 FITAADESIVA 2 FACES

40 FITAADESIVA LARGA INCOLOR

III - SERVICOS

ITEM

3.1 — SERVICOS DE TERCEIROS P. JURIDICA — movelaria, combustivel, Internet,
manutencio, secretaria, etc...

3.2 — SERVICOS DE TERCEIROS P FiSICA — guias, balsas, mecanicos,
manutencio eventual

4.1 DIARIAS E PASSAGEM

DIARIAS

PASSAGENS AEREAS

PASSAGENS RODOVIARIAS

IV - PROFESSORES CAPACITADORES:

QUANT. ITENS
04 PROFESSORES FORMADORES (IBAMA, UFPA)
05 PROFESSORES AUXILIARES (PMP)
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9 — CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES ANUAIS

MESES

ATIVIDADES DO CENTRO

JANEIRO

FEVEREIRO

v vV | VI

MARCO

ABRIL

MAIO

JUNHO

JULHO

AGOSTO

Vil * VIII

SETEMBRO

OUTUBRO

NOVEMBRO

DEZEMBRO

* -

LEGENDA:

I - Formagao continuada de educadores ambientais

professores do municipio;

Il — Projeto Escola vai a Flona;

lll - Programa Jovem Ambientalista;

IV — Programa Formagao comunitaria;

V - Programa formag¢ao ambiental para a 3? idade;

VI - Projeto Curupira;

VIl - Programa de eventos nao formais;

destinadas aos

* (obs: durante todo o ano quando necessario e em datas comemorativas
relacionadas ao ambiente) VIl — Avaliagao do Centro.
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10- PROCESSO AVALIATIVO

Entendendo a avaliagdo como um processo de acompanhamento do
desenvolvimento global de uma atividade proposta que tem como sujeitos da agao
docentes e discentes e compreendendo esta avaliagdo como um processo continuo
que permeia o ensino e a aprendizagem de forma simultanea, desde as atividades
planejadas a interacdo, educador e educando. Permitindo a quem educa ter um
acompanhamento continuo e progressivo das habilidades e competéncias de que
aprende, além de possibilitar a0 mesmo durante todo o processo ensino e
aprendizagem, avaliar também suas metodologias, podendo assim, sempre que
necessario, redimensiona-las, pois uma avaliagdo continua podera ajudar a elucidar

se 0s objetivos almejados foram ou n&o realmente atingidos.

Assim, o processo avaliativo de nossa proposta, basear-se-a em trés critérios:
O primeiro diz respeito ao processo das atividades; o segundo ao final de cada etapa
de cada projeto/programa desenvolvido e por ultimo ao reflexivo do todo

desenvolvido.

Nos dedicaremos a n&o avaliar somente o processo de ensino e
aprendizagem formal das atividades desenvolvidas, pois apesar de ser a educagéao o
nosso principal foco de trabalho, somos sabedores que iremos trabalhar em diversos
ambitos desta (formal, informal, ndo-formal), iremos trabalhar um Centro, que como
tal se inserira em atividades ndo somente do educar sistematizado. Neste sentido,
tomaremos como entendimento de avaliacdo, uma avaliagdo que contemple as
atividades do ensino e aprendizagem, durante e apds o processo, e também uma
avaliacdo que dara conta de diagnosticar a proposta do programa, seus principios

tedricos e metodoldgicos como um todo.

Por estes entendimentos é que tratamos a avaliagcdo em trés etapas, distintas

e complementares, como foi salientado anteriormente.
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No primeiro caso, acreditamos ser importante uma avaliagdo do processo de
ensino e aprendizagem, pois sabemos que podemos melhorar a cada dia, a cada

aula, a cada modo de falar e fazer o processo com o objetivo de alcangar o desejado.

Isto se torna importante principalmente quando somos sabedores de que as
idéias ndo sao descobertas, mas construidas, e a relagdo professor e aluno é uma

relacdo de construcdo e ndo de descobertas.

Logo, a acao avaliativa, deve contemplar o desenvolvimento potencial da
aprendizagem dos discentes, ou seja, deve contemplar e ultrapassar o que o aluno
possui como real aprendizagem, com o auxilio do docente. E o que Vygotsky chama
de acdo na zona de desenvolvimento proximal, (acdo mediadora) e esta s6 sera
possivel se possuirmos uma “ferramenta” capaz n&o so de perceber mais intervir de
modo contemplativo a educagao. E € aqui que se faz necessario a presenga de um

instrumento avaliativo processual.

Essa avaliacdo processual se dara de duas maneiras: tanto subjetiva (na qual
o professor ao perceber as dificuldades chamara o todo coordenativo para avaliar a
situagdo), como praticos, (através de materiais escritos a partir de atividades diarias,
semanais ou a cada etapa previamente estipulada do todo de um programa/projeto).
Lembramos ainda que esta atividade avaliativa estara presente em cada realizagao
das agdes do Centro. Cabendo ao Centro fazé-la valer e anotar as eventuais

intervengdes para ao final do ano apresenta-las durante a avaliagdo do Centro.

A segunda proposta, a avaliagao apds o processo de cada programa/projeto,
€ compreendida como sendo uma avaliacdo a ser avaliada a partir das observacgoes
obtidas durante a realizacdo de qualquer das atividades desenvolvidas no Centro, a
partir do que foi salientado e compreendido anteriormente como avaliagao
processual. Tendo como objetivo refletir tal agdo, para que possamos intervir de modo
satisfatorio para uma futura (re) agdo. Este principio se funda na ideia de agir, refletir

e reagir de maneira dialética e histoérica e contara com a participagdo dos membros
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ativos do Centro que também fardo as devidas anotagdes de intervengdes para

serem apresentadas ao final do ano durante a avaliacdo do Centro.

A terceira proposta de avaliacao é fundamentada na ideia de compreender as
agdes no Centro em suas compreensoes tedricas e metodoldgicas. Sera realizada ao
final de cada ano, com a participacdo dos membros ativos do Centro, a participagao
de pessoas da comunidade que tiveram a agao do Centro presente em seus meios e
os representantes das entidades fundadoras do Centro. Serdo observadas as
avaliagdes processuais e apos cada processo executivo, com o objetivo de posicionar
os reunidos para avaliacdo, bem como servir de parametros nas discussdes a serem

tragadas.

Neste sentido, buscaremos fazer uma retrospectiva coletiva do processo
avaliativo utilizado pelo corpo docente (equipe ativa do Centro), com relagdo a
propiciar aprendizagem da proposta, ja que esta é o objeto central do nosso trabalho.
Sendo que a avaliagdo a ser desempenhada, exerce um papel fundamental nesse
processo transformador, desde que ela seja diagndstica, continua, dialdgica,
critica-reflexiva, como base do aprender a aprender tanto por parte do Centro como

da sociedade.

11 - METAS PARA O ANO DE 2006
11.1 - Implantar os seguintes programas:

11.2 - A ESCOLA VAI A FLONA, com o atendimento de 6 turmas de 40 alunos

por semana, perfazendo um total de 960 alunos por més.
11.3 - JOVEM AMBIENTALISTA, com o atendimento de 60 jovens por semestre.

11.4 - FORMACAO CONTINUADA, com a oferta de 2 cursos por ano, nos

periodos de recesso escolar e o atendimento de 80 professores por ano.
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12

13

11.5 — Avaliacao das atividades do Centro;

11.6 - Estudo de Condigbes para implantagdo dos demais programas previstos

(autoavaliagao).

- PUBLICO ALVO:

Professores do Ensino Basico e Superior;

Estudantes do Ensino Basico e Superior;
Associagbes, Ongs, Centros comunitarios e etc;

Comunidade em Geral;

- EQUIPE DO CEAP (Centro)

Prof. José Pedro de Azevedo Martins. (Coordenador). Professor de Educacao
Ambiental do Campus do CSSP/UFPA;

Prof. Fernando Michelotti. Professor do Curso de Ciéncias Agrarias do
CSSP/UFPA;

Prof. Raimundo Gomes. Agrénomo. Sociologo. Especialista em Educacgao
Ambiental. Coordenador do CEPASP;

Marco Antdénio Moreira-IBAMA;
Edvando Cabral Lage-SEMMA/PMP;

José Augusto Silva Amorim — SEMED/PMP;
Ricardo Matos de Carvalho — SEMED/PMP;
Marcia Regina da S.Bezerra — SEMED/PMP;

Marcos André Souza Frazdo — SEMED/PMP;

Gilmara Patrice Batista- SEMED/PMP; e,
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- Voluntarios.

14 -FORMA JURIDICA

FUNDACAO DE ENSINO E PESQUISA; Entidade de Direito Privado Sem Fins

Lucrativos;

15 ESTRUTURA ORGANICA ADMINISTRATIVA:

- CONSELHO DIRETOR (CD): PMP (SEMED/SEMMA); IBAMA e UFPA,;

- CONSELHO CONSULTIVO E FISCAL (CCF): CD + PROFESSORES DO
CEAP + COMUNIDADE EXTERNA,;

- DIRETOR EXECUTIVO (DE): PMP (SEMED/SEMMA);
- COORDENACAO DIDATICO-PEDAGOGICA (CDP): UFPA:;
- COLEGIADO DE TRABALHO (CT): DE + CDP + PROFESSORES DO

CEAP
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